Okul Oncesi Donemde, Farkl Gelisen Cocuklarin Simifla Biitiinlestirilmesinde Ailelerin
Bakis Acilarindaki Degisimlerin Incelenmesi
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OZET

Bu arastirma, okul oOncesi donemde farklt gelisen c¢ocuklarin simifla
biitiinlestirilmesinde, ailelerinin  bakis acgilarindaki degisimlerin, aile egitimleri ve
uygulamalari ile, incelenmesi amaciyla yapilmistir.

Bu ¢alisma, insan yasaminda ¢ok 6nemli bir yere sahip olan ailenin sinifa ve veli
egitimlerine katilmalarinin, farkli gelisen ¢ocuklarin akranlariyla smifla etkili ve basarili bir
sekilde biitiinlestirilmesi ve c¢ocuklarin performanslarinin arttirllmasi agisindan 6nem
arzetmektedir.

Ozellikle okul 6ncesi miifredati ve programmi biitiinlestirme egitimi konusunda
desteklemek amaciyla “TOGETHER HAPPIER” projesi ¢ergevesinde bu ¢alisma
gerceklesmistir.Bu calisma 1,5 yil boyunca uygulanan 6n test ve son test sonuglarina gore
olusturulmustur.

Calisma sonucunda, okul 6ncesi ¢ocuklarimiza okul bazinda farkli etkinlik havuzu ve
farkliliklara saygi egitimleriyle miifredat, farkli gelisen ¢ocuklarin 6zelliklerine gore okul,
bahge ve smiflarda diizenlemeler, aile egitimlerinin nasil olmas1 gerektigi ile ilgili konularda
Ogretmen egitimleri, aile ve ¢evreye yonelik ise aile egitimleri ve geziler ile ailelerin bakis
acilarinda olumlu ve anlamli bir degisim oldugu gozlenmistir.

Calisma yapilan veliler farkli gelisen cocuklarin akranlariyla ayni ortamda egitim
almalar1 gerektigine inanmis ve siniflara farkli materyaller tasarlayarak ya da alarak, sinif ve
cevre diizenine katkida bulunmuslardir.
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Couklar, Sosyal Kabul
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“Together Happier” projesi kapsaminda c¢alismanin yapildigr okulumuz o6zel
gereksinimli ¢ocuklarin, birbirinden sosyo-kiiltiirel olarak birbirinden tamamen farkli, sosyal-
duygusal anlamda olumsuz yonde etkilenebilecek, onyargilari olan ve ekonomik gelirin diisiik
ailelerin oldugu bir bolgede yer almaktadir.

Bir aile i¢in ¢ocugun hayata gelmesi hayatlarinin degigsmesi anlamina gelmektedir.
Ebeveynler artik inandiklari dogrulart gézden gegirmeli ve cocuklarini en dogru sekilde
biyiitmelidirler.Ebeveynlerin =~ ¢ocuklarinin  onlardan  farkli  goriinebilecegini, farkli
diistinebilecegini ve farkli olabilecegini kabul etmeleri gerekmektedir.Sadece bu diisiince
yapistyla egitilen bir ¢ocuk mutlu olabilir.Ailelere nazaran ¢ocuklar ¢evrelerinde bulunan
insanlara Onyargiyla bakmazlar.Onlar biitiin insanlari, akranlar1 olsun ya da onlardan yasca
biiyiik insanlar olsun, olduklar1 gibi severler. Bu da ¢ocuklarin naifliginden kaynaklanan bir
durumdur.(Hayward, 2006; Campbell, Gilmore ve Cuskelly, 2003).

Ama yas aldikca ve yakin ¢evrelerindeki insanlarin davraniglarini gérdiikge ¢ocuklarin
da davraniglar1 degigsmektedir. Ailelerin, ¢ocuklarin 6niinde farkli insanlar hakkinda olumlu
ya da olumsuz konusmalar1 ve davraniglart c¢ocuklarin da davraniglarini  derinden



etkilemektedir (Acarlar, 2016; Allen vd., 2015; Rafferty ve Griffin, 2005; Frederickson,
Dunsmuir, Lang ve Monsen, 2004).

Hollingsworth ve Hoover (1999), anne ve babay1 evdeki 6gretmen olarak gormektedir.
Ciinkii anne ve baba ¢ocugunu cesitli metotlarla egittigi i¢in 6gretmenin okulda dgrencisine
kazandirdig1 olumlu bir davranisi isterse kolayca bozabilir. Bundan dolayr 6gretmenler ve
egitimciler anne ve babanin evdeki onemini daha iyi anlamis durumdadirlar (Celenk, 2013:
29-30).

Aileden, ¢evredeki diger bireylerden ve 6zellikle de yasitlardan kabul, onay ve sevgi
gorme, Ozel gereksinimli c¢ocuklarin benlik saygisinin ve kendine giiven duygularinin
gelisiminde oldukg¢a 6nemli bir etmendir (Bryikli, 1989).

Kaynastirma ve biitiinlestirme siniflarinda ve diger smiflarda 6gretmen-gocuk-aile
iicgeni cok onemlidir. Bu iiggenin iki unsuru olan aileler ve 6gretmenler ¢ocuklarin gelisimini
olumlu bir sekilde etkilemek igin ellerinden geleni yapmalidirlar.Sadece ¢ocuklarinin
gelisimini  degil devamli bir sekilde kendi bakis agilarim1 da zamana uydurmalar
gerekmektedir. Bunu basarabilmek icin de ailelerin ve 6gretmenlerin kendilerini devamli
gelistirmeleri gerekmektedir (Recchia ve Lee, 2013; Block ve Obrusnikova, 2010).

Ogrenci basarisinda hig siiphe yok ki, velilerin ¢ocuklari ile ilgilenmeleri, cocuklarin
etkinliklerine katilmalar etkilidir.

Alan yazini incelendiginde, normal gelisim gosteren g¢ocuklarin ve 6zel gereksinimli
cocuklarin kaynastirma ve biitiinlestirme siniflarinda bir arada olmalarin1 ve arkadaglarini
olduklar1 gibi kabul etmelerini etkileyen, 6gretmenlerin normal gelisim gosteren ¢ocuklar ve
0zel gereksinimli ¢ocuklar arasindaki bagi giiclendirmesine yardim eden ve bu c¢ocuklarin
ailelerini de bilinglendiren ¢ok az program oldugu goriilmektedir (Favazza, Ostrosky ve
Mouzourou, 2016; Lewis ve Doorlag, 2011; Karweit, 1989; Searcy, 1996; Veziroglu ve
Gonen, 2012).

Okul —Veli igbirligi konusunda tutarli, dengeli, saglikli, karsilikli anlayisa dayali ve
hepsinden 6nemlisi de siireklilik arz eden iligkiler kurabilmek, egitimin oniindeki en biiyiik
engelleri kaldirabilmek anlami tasiyan cok oOnemli bir asamadir. Okullarin etkililik
gostergelerinden biri, kontrol edebildigi ¢cevrenin genisligidir. Verilen egitim yalnizca okulun
kendi 6grencilerini degil olabildigince uzak ¢evresini de egitmelidir. (Basar 1999; 141-142).

Ogretmenler, ailelerle kurduklar iletisimde, farkli ailelerde farkln kiiltiirel 6zellikleri
gorebilecegini, ailelerdeki egitim ve sosyal seviyelerdeki farkliligin normal bir sonug
oldugunun farkinda olmali ve her ailenin kendine 6zgii farkliliklart oldugu gibi, her ailenin
kendine 6zgii giiclii yanlarinin oldugu da unutulmamalidir. Onemli olan ailelerle iletisim
kurmak degil, bu iletisim sonucunda 6grencilerin performanslarini ve okul basarilarini artirici
bir etki yaratabilmektir (Broussard, 2003: 215). ).Bu nedenle hedef kitlemiz okul dncesinde
cocuklari olan ebeveynler olarak belirlenmistir.

Veliler ve 6gretmenler aralarinda karsilikli olusturduklar1 olumlu iletisimleri sayesinde
cocuklar1 daha 1iyi taniyip, ¢ocuklarin ihtiyaglarinin farkina varip onlarin gereksinimleriyle
daha yakindan ilgilenebilirler ve 6grencilerin gelisimlerine olumlu katkilar saglayabilirler.
Ogretmen-aile arasindaki iletisimin ¢ok iyi olmasi, 6grencilerin okul basarisini artiracag: gibi
okulda meydana gelebilecek disiplin sorunlarinin da 6niine gegebilir (Aslanargun, 2007: 125).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarm smif ortaminda arkadas iliskilerinin desteklenmesi ve
sosyal kabullerinin saglanmasi igin siniflarindaki diger Ogrencilerin ve ailelerinin 6zel



gereksinimli ¢ocuklarin 6zel durumlan ile ilgili bilgilendirilmeleri de 6nemli bir baska
unsurdur. Ozel gereksinimli dgrencilerin kaynastirma egitimi siirecine hazirlanmalari,
egitimlerinin her bir agamasinda uygun gecis programlarinin yapilmasi, smiftaki tim
ogrencilerin ailelerinin igbirligi yapmalar1 da diger 6nemli unsurlardir. Ayrica smif igi fiziksel
diizenlemeler ve destekleyici 6zel egitim hizmetleri sunulmasi da diger unsurlar arasinda
sayilabilir (Kargin, 2004: 16; Sucuoglu, 2006; Batu, 2011).

Cocuklar arasindaki farkliliklar1 degil de benzerlikleri aciga c¢ikarmak ve Onemini
vurgulamak ise 6gretmenlerin elindedir.

Tim bu gerekcelerle bu arastirmaya gereksinim duyulmustur.Bu arastirma
biitiinlestirmeyle ilgili olan projemizin veli ayagiyla ilgili yapilacak olan ¢aligmalara destek
olacak ve biitiinlestirme egitimini giliglendirip etkili olmasimi saglayacak, Anne Marie
Richardson-Gibbs ve M. Diane Klein’in yazdigi Dog. Dr. Hatice Bakkaloglu ve Prof. Dr.
Biilbin Sucuoglu’nun ceviri editorliigiinii yaptign “Okul Oncesinde Biitiinlestirmeyi Hayata
Gegirme” adl kitap rehber niteligindedir.

Ailelerin daha bilingli olmalar1 ve bu gelisimini desteklemek i¢in “Ana-Baba Okulu”
kapsaminda aile egitimi programi uygulanmistir.

Bu arastirma, okul Oncesi donemde, farkli gelisen cocuklarin sinifla
biitiinlestirilmesinde ailelerin bakis acilarindaki degisimlerin incelenmesi amaciyla
yapilmistir. Bu dogrultuda “Arastirmaya dahil edilen deney grubundaki 50 velinin, 10
maddelik veli goriislerine iligskin 6n test ve son test puanlar1 arasinda, yapilan aile egitimleri
ve uygulamalar1 sonunda anlamli farklilik var midir? sorusuna cevap aranmaya c¢alisilmigtir.

Bu dogrultuda yapilan aile egitim ¢aligmalart sonucunda, alana su faydalar
saglayacagi diisiintilmektedir:

e Arastirmaya katilan tiim velilerde farkindalik olusturulmasi,

e Veliler tarafindan 6zel gereksinimli gocuklarin ve ailelerinin sosyal kabullerinin
artmasini saglayacak ¢alismalara yon verecektir,

e Biitiinlestirme siniflarinda 6gretmen-gocuk-aile tiggeninin iliskilerinde yapilandiric
bir bag kurulmasinda 6nemli veriler saglayacaktir.

e Alan yazinda ilgili alanda ¢ok fazla sayida ¢alisma yer almasina karsin Tiirkiye’de bu
konudaki ¢alismalarin sayisinin sinirlt oldugu goriilmektedir. Caligmanin bu anlamda
da alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.

e Tiirkiye’de 6zel egitime ihtiyact olan ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde biitiinlestirme
yoluyla egitim ortaminda biitiin ailelerin sosyal kabuliiniin artirilmas1 i¢in hazirlanmis
herhangi bir egitim programinin olmamasi, bu arastirmayla birlikte olusturulacak
orijinal, 6zgiin ve dnemli bir program olusturulmasina rehber olacaktir,

e Tiirkiye’de bdyle bir aragtirmanin MEB kazanimlariyla es giidiimlii olarak 6grenme
stireclerine dahil edilmesi; okul dncesi donemde biitlinlestirme egitimine dahil edilen
cocuklarin, ailelerin ve 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklara karsi tutum ve
sosyal kabuliiniin artmasi i¢in yapilacak ¢aligsmalara 151k tutacaktir.

Bu arastirma ve inceleme 2018-2020 egitim-6gretim yili, Mersin Yenisehir Cumhuriyet
Anaokulu, 1,5 yillik uygulama siireci ve 6rneklem grubu 50 kisi ile smirli olup , aile
egitimleri, geziler, materyal gelistirme ve sergi caligmalariyla ailelerin biitiinlestirmeye bakis
acilariin incelenmesi siireci desteklenmistir.



Arastirma Modeli

Egitim alaninda yapilan arastirmalarin 6nemi giin gegtikce artmakta; bilimsel yonden
giiclli, uygulamaya doniik, nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi ¢aligmalarin
sayisinin arttirtlmasi hedeflenmektedir (Tezcan, Ada ve Baysal, 2016). Eylem aragtirmas: ile
ilgili yapilan agiklamalar incelendiginde, bu arastirma tiirliniin amacinin “sinif, program ya da
tim okuldaki mevcut durumun degisimi ya da gelisimini saglamak™ oldugu konusunda
birlesilmektedir (Kuzu, 2009). Tezcan, Ada ve Baysal’a (2016)’a gore eylem arastirmasinin
ozellikleri sunlardir:

e Insanlarin bakis agisina dayanarak gelecekteki sistemlerin insanin yararma olmasi

gerekliligine vurgu yapar.

e Degisime rehber uygulamalarla bilgi iretir.

e Hem eylem hem de degerlendirme anlamina gelir.

e Eylem arastirmacisi ve siiregte yer alanlar arasindaki isbirligi ile gerceklesir.

e Var olan bir gercekligi degistirebilir ya da yeni bir sistem gelistirebilir.

e Arastirmaci soruna miidahale eder.

e Eylem arastirmalarinda bilgi kullanilabilir, test edilebilir ve degistirebilir.

Arastirmanin  amaci,0zel gereksinimli ¢ocuklarin ve akranlarinin biitiinlestirme

egitimi uygulamalarindan ve egitimlerinden etkin bi¢cimde yararlanabilmesi i¢in, ¢ocuklarin
ve Ogretmenlerin; biitlinlestirme egitimi uygulamasi siirecinde g¢evresel faktorlerden olan
ogrenci velilerinden kaynakli sorunlarin ¢oziimlenmesinde okul ortaminda yiiriitiilecek aile
egitim uygulamalarinin 6nemini vurgulamak ve okul Oncesi donemde, farkli gelisen
cocuklarin simifla biitiinlestirilmesinde ailelerin bakis agilarindaki degisimleri incelemektir.
Bu amagla ¢calismamiz eylem arastirmasi olarak yapilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirma, 2018-2020 egitim Ogretim yilinda, Mersin il Merkezi Yenisehir
ilgesinde bulunan bir Anaokulu’ndan; okul 6ncesi miifredatin1 ve programini biitiinlestirme
egitimi ve aile egitimi konusunda desteklemek amaciyla Erasmus+ KA1 kapsaminda; 50 aile
iizerinde ¢alisilmistir.

Veri Toplama

Son yillarda egitim alaninda siklikla kullanilan bilimsel aragtirma yontemlerinden biri
olan eylem arastirmasi, hem akademisyenler hem de Ogretmen arastirmacilar tarafindan,
egitimin ¢esitli konularinda sistematik ve bilimsel bilgi elde etme ve uygulamalar1 gelistirme
amaciyla yararlanilan bir yaklasim olarak goriilmektedir (Kuzu, 2009). Veri toplamaya
baslamadan o©nce bir takim plan ve ©On hazirliklarin yapilmasi, arastirmanin saglkli
yiiriiyebilmesi i¢in ¢ok onemlidir (Tezcan, Ada ve Baysal, 2016). Bu amagla uygulama
stirecinden Once, okul idaresi arastirma ile ilgili bilgilendirilmis ve gerekli izinler alinmistir.
Aragtirmaci, siirecte Ogretmen olarak yer almistir. Velilerin biitiinlestirme ile ilgili
goriislerinin alinabilmesi i¢in, biitiinlestirme egitimine devam eden ¢ocuklarin ailelerinin
biitiinlestirme egitimiyle ilgili diislincelerini belirlemek amaciyla 6gretmenler tarafindan
gelistirilen 10 sorudan olusan bir form kullanilmistir. Verilerin analiz edilmesi, siiregte o ana



dek toplanan tiim verilerin bir araya getirilerek 6zetlenmesi; verilerin yorumlanmasi ise bu
Ozetten yola cikilarak bir sonraki adimin ne olmasi gerektiginin ortaya konmasi olarak
tanimlanmaktadir (Tezcan, Ada ve Baysal, 2016). Egitim- 6gretim yilinin baginda velilere 6n
test ve 8 ay sonra da son test yapilmustir. On test ve son testte kullanilan sorular
degistirilmemistir.On testin uygulandig1 veli grubu ile son testin uygulandigi veli grubu
aynidir. Konuyla ilgili aile egitimleri ve uygulamalar1 sonucunda, velilerdeki davranis ve
beklentilerindeki degisimler karsilastirilarak sonuglar degerlendirilmistir.

Islem

Yapilan literatiir taramasinda eylem arastirmasi siirecine iliskin bircok ifade yer
almaktadir. Ancak alanyazinda karsilagilan bu yaklasimlarin ortak noktasi olarak, eylem
aragtirmasinin eylemi planlama, plani eyleme gecirme, veri toplama ve ¢oziimleme ile
yansitma silireci seklinde gergeklesen dongilisel bir uygulama bigimi oldugu sonucuna
ulagilabilir (Kuzu,2009). Eylem planinda yapilacaklar, bunlarin siireleri ve zamani agikga
belirlenir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Calismamizda Erasmus+ KA1 projesi kapsaminda
uygulamalar planlanarak, 1,5 yil boyunca ¢alismalar eylem plani ¢ergevesinde yiiriitmistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesi, siirecte o ana dek toplanan tiim verilerin bir araya getirilerek
Ozetlenmesi; verilerin yorumlanmasi ise bu Ozetten yola ¢ikilarak bir sonraki adimin ne
olmas1 gerektiginin ortaya konmasi olarak tanimlanmaktadir (Tezcan, Ada ve Baysal, 2016).
Calisma Oncesi ve sonrasi On test ve son test yapilarak veriler toplanmis, velilerdeki goriis,
diisiince ve davranis degisiklikleri bu test sonucunda analiz edilmis ve genel bir
degerlendirme yapilmistir.

Gecerlilik ve Giivenilirlik

Ogretmenlerin hipotezlerini test etmek igin kullandig1 yontemler giivenilir olmali ve
smifa uygun olarak segilmelidir (Tezcan, Ada ve Baysal, 2016). Katilimc1 grup okul 6ncesi
cocuklarmin aileleri oldugu icin yapilan 6n test ve son test Okul Oncesi Egitimi veli
Programlarina ve aile egitim ¢alismalarma uygun olarak hazirlanmistir. Bu maddeler,
biitiinlestirme egitimi kapsaminda veli goriislerinin alinabilmesine olanak saglayabilecek
sekilde secildi.

Bulgular ve Tartisma

Bu boéliimde arastirma amaci ve alt problemlerine yonelik olarak elde edilen
bulgulara ve tartismalara yer verilmistir. Arastirmaya 50 veli katilmistir. Dolayisiyla
calismaya katilan veli sayis1 ayn1 zamanda yiizdelik oranlarim gdstermektedir. On testten
sonra velilere 8 ay boyunca okul tarafindan ve alanlarinda uzman profesyonel
akademisyenler ve egitimciler tarafindan ayda en az 1 kez aile egitimi sunumlari yapilmis,
“Ana-Baba Okulu” calismasi kapsaminda “ACEV” isbirligiyle babalara haftada 3 kez
devam zorunlulugu olan “Baba Okulu” yapilmis, siniflarda kurulan atdlyelerde etkinlikler
yapilmis ve programin sonunda ise farkli oyuncak tasarim atdlyeleri diizenlenmistir. Bu
program kapsaminda 55 oyun, 130 giinlik plan, 30 materyal gelistirilmis ve 20
degerlendirme toplantis1 yapilmuistir.



Aragtirmaya katilan velilere “Cocugumun smifinda, farkli dil ve kiiltiirlerde
cocuklarin bulunmasi, cocugumun gelisimi agisindan faydalidir” maddesi kullanilmis ve
elde edilen bulgular Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Cocugumun Smmfinda, Farkh Dil ve Kiiltiirlerde Cocuklarin Bulunmasi,
Cocugumun Gelisimi A¢isindan Faydahdir Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Sorun Tiirii Secenekler %  On Test % Son Test

. .. Tamamen Katiliyorum 32 16 60 30

Cocugurflu'r‘l smifinda, farkl dil Katiliyorum 34 17 34 17

ve  kiiltirlerde  ¢ocuklarin

bul - lisimi Kararsizim 12 6 4 2

ulunmasi, ¢cocugumun gelisimi Katilmiyorum 16 g 0 0
acisindan faydalidir )

Hi¢ Katilmiyorum 6 3 2 1

Tablo 1 incelendiginde, goniillii 50 veliye “Cocugumun sinifinda, farkli dil ve
kiiltiirlerde ¢ocuklarin bulunmasi, ¢ocugumun gelisimi agisindan faydalidir” maddesi
hakkinda likert tipi Olgek uygulanarak  On-testte 16 kisi, ylizde 32’si “Tamamen
Katiliyorum” segerken, son testte bu saymin 30 kisiye yiizde 60’a yiikseldigi, 6n testte 17
kisi, ytizde 34’1 “Katiliyorum” segerken, son testte bu sayinin degismedigi, on testte 6 kisi,
yiizde 12’si “Kararsizim” secerken, son testte bu saymnin 2 kisiye, yiizde 4’e diistiigii,on
testte 8 kisi, ylizde16’s1 “Katilmiyorum” secerken, son testte bu sayimnin sifira diistiigii, on-
testte 3 kisi, yiizde 6’s1 “Hi¢ Katilmiyorum” segerken, son testte bu sayinin lkisiye, yiizde
2’ye diistiigii tespit edilmistir.

Tablo2. “Ozel gereksinimi olan ¢ocuklara farkh ortamlarda egitim verilmelidir”
Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Sorun Tiirii Secenekler % OnTest % Son Test
Tamamen Katiliyorum 22 11 20 10

Ozel gereksinimi olan ¢ocuklara Katiliyorum 22 11 26 13
farkl ortamlarda egitim Kararsizim 28 14 4 2
verilmelidir Katilmiyorum 24 12 34 17
Hi¢ Katilmiyorum 4 2 16 8

Tablo 2 incelendiginde, goniillii 50 veliye “Ozel gereksinimi olan ¢ocuklara farkl
ortamlarda egitim verilmelidir” maddesi hakkinda likert tipi dlgek uygulanarak On-testte
11 kisi, ylizde 22’si “Tamamen Katiliyorum” secerken, son testte bu saymin 10 kisiye
yiizde 10’a yiikseldigi, on testte 11 kisi, ylizde 22’si “Katiliyorum” secerken, son testte bu
saymin 13 kisiye yiizde 26’ya yiikseldigi, on testte 14 kisi, yiizde 28’1 “Kararsizim”
secerken, son testte bu sayinin 2 Kkisiye, ylizde 4’e diistligli, on testte 12 kisi, yiizde 24’1
“Katilmiyorum” segerken, son testte bu saymin 17 kisiye yiizde 34’e yiikseldigi, on-testte 2
kisi, ylizde 4’1 “Hi¢ Katilmiyorum” segerken, son testte bu saymin 8 kisiye, yiizde 16’ya
yiikseldigi tespit edilmistir.



Tablo 3. “Her c¢ocuk, ayrim yapilmaksizin uygun kosullar hazirlanarak kendi yasitlar:

ile birlikte egitim alma hakkina sahiptir.” Frekans ve Yiizde Dagilimlar1

Sorun Tiirii Secenekler %  On Test % Son Test

Tamamen Katiliyorum 62 31 90
Her ¢ocuk, ayrim yapilmaksizin

Katiliyorum 32 16 8
uygun kosullar hazirlanarak
. o _.. Kararsizim 6 3 2
kendi yasitlar ile birlikte egitim
.. Katilmiyorum 0 0
alma hakkina sahiptir. )
Hi¢ Katilmiyorum 0 0

45

o Ok &~

Tablo 3 incelendiginde, goniillii 50 veliye “Her ¢ocuk, ayrim yapilmaksizin uygun
kosullar hazirlanarak kendi yasitlar1 ile birlikte egitim alma hakkina sahiptir.”
hakkinda likert tipi Ol¢ek uygulanarak, On-testte 1 kisi, ylizde 62’si “Tamamen
Katiliyorum” secerken, son testte bu saymin 45 kisiye ylizde 90’a yiikseldigi, 6n testte 16

maddesi

kisi, yiizde 32’si “Katiliyorum” segerken, son testte bu saymin 4 kisiye yiizde 4’e diistiigi,
on testte 3 kisi, ylizde 6’s1 “Kararsizim” segerken, son testte bu saymin 1 kisiye, ylizde
2’ye distiigii, Katilmiyorum ve Hi¢ Katilmiyorum segeneklerinde hi¢ bir degisim olmadigi
tespit edilmisgtir.

Tablo 4. “Ozel egitime ihtiyac1 olan ¢ocuklar okul saatleri disinda ayrica destek egitim

almahdirlar.” Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Sorun Tiirii Secenekler % OnTest % Son Test

) Tamamen Katiliyorum 46 23 64 32

Ozel egitime ihtiyact olan Katiliyorum 32 16 32 16

cocuklar okul saatleri disinda gararsizim 18 9 2 1

ayrica destek egitim Katilmiyorum 4 2 0 0
almalidirlar. )

Hi¢ Katilmiyorum 0 0 1

Tablo 4 incelendiginde, velilere “Ozel egitime ihtiyac1 olan ¢ocuklar okul saatleri
disinda ayrica destek egitim almalidirlar.” maddesi hakkinda likert tipi 6lgek uygulanarak
on-testte 23 kisi, yiizde 46’s1 “Tamamen Katiliyorum™ secerken, son testte bu saymin 32
kisiye yiizde 64’e yiikseldigi, on testte 16 kisi, yiizde 32’si “Katiliyorum™ segerken, son
testte bu saymin 16 kisiye yiizde 32’ye vyiikseldigi, on testte 9 kisi, ylizde 18’1
“Kararsizim” segerken, son testte bu saymnin 1 kisiye, ylizde 2’ye diistiigii, on testte 2 kisi,
yizde 4’1 “Katilmiyorum” secerken, son testte bu sayimnin sifira diistiigii, on-testte hi¢ bir
veli “Hi¢ Katilmiyorum” ‘u isaretlemezken, son testte bu saymin 1 kisiye, yiizde 2’ye
yiikseldigi tespit edilmistir.

Tablo 5. “Cocuk oyun parklar1 6zel gereksinimli ¢cocuklar diisiiniilerek tasarlanmah
akranlariyla bir arada olmalar saglanmahdir.” Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

ve

Sorun Tiirii Secenekler % On Test % Son Test
Cocuk oyun parklari 6zel Tamamen Katiliyorum 56 28 86 43
gereksinimli cocuklar Katiliyorum 40 20 12 6
diistiniilerek  tasarlanmali ve Kararsizim 2 1 2 1
akranlariyla bir arada olmalar1 Katilmiyorum 2 1 0 0
saglanmalidir. Hig¢ Katilmiyorum 0 0 0 0




Tablo 5 incelendiginde, velilere “Cocuk oyun parklart 6zel gereksinimli ¢ocuklar
diistintilerek tasarlanmali ve akranlartyla bir arada olmalar1 saglanmalidir.” maddesi
hakkinda likert tipi Olgek uygulanarak On-testte 28 kisi, yiizde 56’s1 “Tamamen
Katiliyorum” segerken, son testte bu saymin 43 kisiye yilizde 86’ya yiikseldigi, on testte 20
kisi, ylzde 40’1 “Katiliyorum” secerken, son testte bu saymin 6 kisiye yiizde 12’ye
distigli, on testte 1 kisi, ylizde 2°si “Kararsizim” secerken, son testte bu sayinin
degismedigi, On testte 2 kisi, ylizde 2’si “Katilmiyorum” segerken, son testte bu saymin
sifira distiigii, On-testte ve son testte “Hi¢c Katilmiyorum” sec¢enegini kimsenin
isaretlemedigi tespit edilmistir.

Tablo 6. “Okullarin ve simiflarin fiziki yapilar1 her cocugun farklihg: gozetilerek insa

edilmelidir.” Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Sorun Tiirii Secenekler % On Test % Son Test
Tamamen Katiliyorum 42 21 66 33

Okullarin ve smiflarin  fiziki Katiliyorum 32 16 26 13
yapilart her c¢ocugun farkliligi Kararsizim 18 9 2 1
gozetilerek insa edilmelidir. Katilmiyorum 8 4 4 2
Hi¢ Katilmiyorum 0 0 2 1

Tablo 6 incelendiginde, velilere “Okullarin ve siniflarin fiziki yapilari her ¢ocugun
farklilig1 gbzetilerek insa edilmelidir” maddesi hakkinda likert tipi 6lgek uygulanarak on-
testte 21 kisi, ylizde 42’si “Tamamen Katiliyorum” secgerken, son testte bu saymnin 33
kisiye ylizde 66’ya yiikseldigi, on testte 16 kisi, yiizde 32’si “Katiliyorum™ segerken, son
testte bu saymin 13 kisiye yiizde 26’ya diistiigii, on testte 9 kisi, ylizde 18’1 “Kararsizim”
secerken, son testte bu saymin 1 kisiye, yiizde 2’e diistigli, on testte 4 kisi, yiizde 8’i
“Katilmiyorum” secgerken, son testte bu saymin 2 kisiye yiizde 4’e diistiigii, on-testte
velilerin hi¢ biri “Hi¢ Katilmiyorum” segmezken, son testte bu sayinin 1 kisiye, ylizde 2’ye
yiikseldigi tespit edilmistir.

Tablo 7. “Cocuklar kendi zihinsel gelisim 6zelliklerine gore kategorize edilerek ayrilmah

ve buna gore egitim verilmelidir.” Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Sorun Tiirii Secenekler % On Test %  Son Test

o .. Tamamen Katihlyorum 10 5 18 9

Ejocu‘klar ‘kendl ?1h1nsel gehs‘lm Katiliyorum 30 15 10 5

ozelliklerine gore kategorize

dilerek Imal b . Kararsizim 30 15 4 2

ecuierek ayriimaii ve buna gore o timiyorum 20 10 38 19
egitim verilmelidir. )

Hi¢ Katilmiyorum 10 5 30 15

Tablo 7 incelendiginde, velilere “Cocuklar kendi zihinsel gelisim 6zelliklerine gére
kategorize edilerek ayrilmali ve buna gore egitim verilmelidir.” maddesi hakkinda likert
tipi Olgek uygulanarak on-testte 5 kisi, ylizde 10’u “Tamamen Katiliyorum” segerken, son
testte bu saymm 9 kisiye ylizde 18’e yiikseldigi, on testte 15 kisi, ylizde 30’u
“Katiliyorum” segerken, son testte bu saymin 5 kisiye yiizde 10’a diistiigii, on testte 15
kisi, ylizde 30’u “Kararsizim” segerken, son testte bu saymin 2 kisiye, ylizde 4’e diistiigi,



on testte 10 kisi, yiizde 20’si “Katilmiyorum” segerken, son testte bu sayinin 19 kisiye
yiizde 38’e yiikseldigi, on-testte 5 kisi, yiizde 10’u “Hi¢ Katilmiyorum™ segerken, son
testte bu saymin 15 kisiye, yiizde 30’a yiikseldigi tespit edilmistir.

Tablo 8. “Zihinsel engelli ¢ocuklarin sokaga c¢ikarilmasi, diger cocuklara zarar
verebilmeleri acisindan sakincahdir.” Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Sorun Tiirii Secenekler % On Test % Son Test
Zihinsel engelli  ¢ocuklarin Tamamen Katiliyorum 4 2 2 L
B .. Katiliyorum 2 1 0 0
o O e 0 5
zglslndan sakincalidir. Katilmiyorum 44 22 44 22
Hi¢ Katilmiyorum 40 20 48 24
Tablo 8 incelendiginde, velilere “Zihinsel engelli ¢ocuklarin sokaga g¢ikarilmasi,
diger ¢ocuklara zarar verebilmeleri agisindan sakincalidir.” maddesi hakkinda likert tipi
Olcek uygulanarak On-testte 2 kisi, yiizde 4’1 “Tamamen Katiliyorum” secerken, son testte
bu saymin 1 kisiye ylizde 2’ye distiigii, on testte 1 kisi, yiizde 2’si “Katiliyorum”
secerken, son testte hi¢ kimsenin isaretleme yapmadigi, on testte 5 kisi, ylizde 10’u
“Kararsizim” segerken, son testte bu saymnin 3 kisiye, ylizde 6’ya diistligli, 6n testte 22
kisi, ylizde 44’1 “Katilmiyorum” secerken, son testte bu saymnin degismedigi, 6n-testte 20
kisi, yiizde 40’1 “Hi¢ Katilmiyorum” segerken, son testte bu saymin 24 kisiye, ylizde 48’e
yiikseldigi tespit edilmistir.
Tablo 9. “Zihinsel engelli ¢ocuklarla aym ortamda bulunmasi ¢ocugumun
psikolojisini olumsuz etkiler.” Frekans ve Yiizde Dagilimlar:
Sorun Tiirii Secenekler % On Test % Son Test
Tamamen Katiliyorum 2 1 2 1
Zihinsel engelli ¢ocuklarla ayn1 Katiliyorum 8 4 8 4
ortamda bulunmasi ¢ocugumun Kararsizim 36 18 8 4
psikolojisini olumsuz etkiler. Katilmiyorum 34 17 34 17
Hi¢ Katilmiyorum 20 10 48 24

Tablo 9 incelendiginde, velilere “Zihinsel engelli ¢ocuklarla ayni ortamda
bulunmas1 ¢ocugumun psikolojisini olumsuz etkiler.” maddesi hakkinda likert tipi 6l¢ek
uygulanarak on-testte 1 kisi, yiizde 2’si “Tamamen Katiliyorum” segerken, son testte bu
saymin degismedigi, on testte 4 kisi, yiizde 8’1 “Katiliyorum” segerken, son testte bu
sayinin degismedigi, On testte 18 kisi, yiizde 36’s1 “Kararsizim” secerken, son testte bu
sayinin 4 kisiye, yiizde 8’e diistiigli, on testte 17 kisi, ylizde 34’1 “Katilmiyorum”
secerken, son testte bu saymin degismedigi, on-testte 10 kisi, yizde 20’si “Hig
Katilmiyorum” segerken, son testte bu sayinin 24 kisiye, ylizde 48’e yiikseldigi tespit
edilmistir.



Tablo 10. “Bedensel engeli olan bir ¢ocukla aym ortamda olmasi ve ona yardimeci
olmasi, cocugumun yardimlasma kiiltiiriinii gelistirir.” Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Sorun Tiirii Secenekler % On Test %  Son Test
Bedensel engeli olan bir Tamamen Katiltyorum 64 32 84 42
¢ocukla ayni1 ortamda olmasi1 ve Katiliyorum 30 15 14 8
ona yardimci olmasi, Kararsizim 6 3 0 0
cocugumun yardimlasma Katilmiyorum 0 0 0 0
kiiltiiriint gelistirir. Hi¢ Katilmiyorum 0 0 0 0

Tablo 10 incelendiginde, velilere “Bedensel engeli olan bir ¢ocukla ayni ortamda
olmasi ve ona yardimci olmasi, ¢ocugumun yardimlasma kiiltiiriinii gelistirir.” maddesi
hakkinda likert tipi O6l¢cek uygulanarak  On-testte 32 kisi, ylizde 64’ “Tamamen
Katiliyorum” segerken, son testte bu sayinin 41 kisiye yiizde 82’ye yiikseldigi, on testte 15
kisi, yiizde 30’u “Katiliyorum” segerken, son testte bu sayinin 8 kisiye yilizde 16’ya
diistiigii, on testte 3 kisi, yiizde 6’s1  “Kararsizim” secerken, son testte hi¢ bir velinin
isaretleme yapmadigi, Katilmiyorum ve Hi¢ Katilmiyorum se¢eneginin hi¢ isaretlenmedigi
tespit edilmistir.

Sonug
Eylem arastirmasinin son asamasi olandegerlendirme asamasinda ise, eylemin yarattigi
etkiler incelenmektedir (Tezcan, Ada ve Baysal, 2016).

Okul o6ncesi donemde aile katilimi, okul ve ev arasindaki devamliligi destekleyerek
kazanilan bilgi, beceri ve tutumlarin kalicihigini sagladigi goriilmistir (Baldik,
2005;0meroglu, 1999). Okul o&ncesi ddénem normal gelisim gdsteren gocuklarm
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina dahil edilmesi ve ailelerin de ¢ocuklarini
desteklemesi ¢ocuklarin, sosyal gelisimi agisinda biiyiik bir kazanim olarak goriilmektedir. Bu
da, cocuklarin sinif i¢inde akranlariyla olan benzerliklerine odaklanmalarini ve farkliliklar
kabul etmelerini saglamaktadir (Braunstein, 2013; Favazza, Ostrosky ve Mouzourou, 2016).

Yapilan incelemeden elde edilen bulgular dogrultusunda, okul oncesi donemde, farkli

gelisen cocuklarin sinifla biitlinlestirilmesinde ailelerin bakis acilarindaki degisimlerin
incelenmesinde aile egitimleri sonucunda veli bakis agilarinda ¢ogunlukla olumlu bir yonde
degisiklik oldugu sayisal verilerle tespit edilmistir.

Oneriler:

1. Biitlinlestirme egitimi alan ¢cocuk ve ailelerin sosyal agidan gorebilmeleri icin “Aile
Egitimi”, “Iletisim ve Empati” gibi programlar zorunlu olup yayginlastiriimali.Ozel
sebeplerden egitime katilamayan veliler i¢in evde egitim modeli uygulanmalidir.

2. Veli egitimleri, her ¢ocugun 6zel gereksinimi ve ilgilerini destekleyip gelistirecek
materyal tasarimini, oyun gelistirmeyi ve ortam diizenlemeyi kapsamalidir.

3. Aile Egitimlerinin uygulandig1 velilerin, 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 olan ailelerine
kars1 olan tutumlarinda ne gibi degisiklikler oldugu incelenebilir.

4. Aile egitimine katilan velilerle, boylamsal ¢alismalar yapilarak ¢ocuklar: ilkogretime
devam ederken de incelenebilir.

5. Aldiklar1 egitimler sonucunda, velilerin davraniglarindaki degisimlerinin giinliik
yasam icerisindeki davramiglarina yansimalarint inceleyen gozleme dayali farkh
calismalar yapilabilir.



10.

11.

12.

13.

14.

Bu arastirma ve uygulama farkli bolge ve okullarda da yapilarak sonuglar
karsilastirilabilir.

Ailelerin destegi ve goriisleri de alinarak biitlinlestirme egitiminin degerlendirilmesine
yonelik yeni ve farkli degerlendirme sistemi gelistirilebilir.

Okul miifredatina ¢ocuklarin haftada bir giiniinii aileleriyle birlikte gelisimsel egitim
destegiyle gegirmesi i¢in gerekli yasal diizenlemelerin yapilmasi gerekiyor.

Okul oncesi 6gretmenleri ailelere verilecek egitimler konusunda, ciddi bir egitime tabi
tutarak, veli ile iletisim becerileri hakkinda uzmanlagsmalidirlar.Bu 6gretmen egitimleri
zorunlu hale getirilmeli ve belirli siirelerle yenilenmelidir.Hizmet-i¢i veya atolye
caligmasi gibi faaliyetler yapilabilir.

Aile egitimleri standart olmamali her yoreye, her kiiltlire ve yasayis tarzina uygun aile
egitimleri gelistirilmeli, atlye ¢alismalar1 ve aile katilmlar1 arttirilmalidir.Bu konuyla
ilgili her bolgenin hatta her okulun c¢evresine Ozgli aile egitim programini
hazirlayabilir; boylece kalicilik ve genellenebilirlik arttirilabilir.

Aile egitimlerinin temel ilkelerini belirlemek tizere, farkli gruplardan aileler de davet
edilerek bolgesel, yoresel kongre ve ¢alistay diizenlenebilir.

MEB Okul 6ncesi egitim programina, Tirk Milli Egitim Sistemi ve Okul 6ncesi
Egitimin temel ilkelerine bagli kalinarak, aile ile isbirligi, aile kavrami, ailenin
etkililigi ile ilgili diger gelisim alanlarina yonelik kazanim ve gostergeler eklenebilir.
Aile egitim programlarina yonelik gorsel, isitsel ve yazili materyal iireten kurum,
sirketler ile paylasilarak velilere uygun televizyon, bilgisayar programlari, cd’ler ve
kitaplarin iiretilerek yayginlastirilmasi saglanabilir.

Ailenin gelistirilmesine ve farkindalik olusturulmasina yonelik kamu spotlar
hazirlanabilir.
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